PAMIEC -
KULTURA -
EDUKACJA

Redakcja naukowa

Andrzej Pawet Bies SJ
| Marzena Chrost
Beata Topij-Stempiriska

Akademia Ignatianum
Wydawnictwo WAM

Krakéw 2011



JarRostaw Durka
Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM”
Czestochowa

Rola postaci historycznej w edukacji -
dotychczasowe doswiadczenia a ,nowa
podstawa programowa z historii”

Historia jest nauka, ktéra odgrywa olbrzymia role spoteczna,
gdyz dzieki odpowiednim tre§ciom mozna ksztaltowaé osobowo-
- sci i wychowywac kolejne pokolenia’. Jeden z najwiekszych filo-
zofoéw francuskich XX wieku, Paul Ricoeur (1913-2005), podejmu-
jac temat zaleznosci pomiedzy pamiecia a historia, napisat:

Zgodnie z ogdlnym ukierunkowaniem historiografii (...) podstawo-
wym odniesieniem dyskursu historycznego jest dziatanie spoteczne,
ze wzgledu na swoja zdolno$¢ do wytwarzania wiezi spotecznych
i spotecznych tozsamosci. W ten sposdb na pierwszy plan wysuwamy
podmioty zdolne do inicjatywy i posiadajace orientacje w sytuacjach
niepewnych — w reakgji na ograniczenia, normy i instytugje. (...) Obiek-
tem historyka sa nie tylko zmarli, dla ktérych tworzy sie skrypturalny
pochéwek; oddaje sie on wskrzeszaniu dawnych zywych, ktdrych juz
nie ma, choé byli, ale takze re-prezentowaniu dziatan i namietnosci. (...)
Obiektem historii sa (...) dawni aktorzy historii2.

W zwiazku z tym istotne jest, jakie postacie s3 wyrdzniane
w edukacji historycznej. Przedstawiane i omawiane na poszcze-
gblnych etapach edukacyjnych maja wptyw na ksztattowanie toz-
samosci spotecznej. Najczesciej jest tak, w zaleznosci od tego, czy
podejmujemy tematyke dziejow powszechnych, czy losy wtas-
nej ojczyzny, a moze regionu, wskazujemy na innych bohaterow.
Dzieje powszechne nalezaloby rozpatrywaé przede wszystkim

' A. Zielecki, Ksztattowanie postaw w nauczaniu historii, w: Wartosci w edukacji
historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999, s. 43-61.
2 P. Ricoeur, Pamigd, historia, zapomnienie, Krakow 2007, s. 512-513.
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w kategoriach loséw catych cywilizacji, a charakteryzujace je po-
stacie, to wielcy przedstawiciele swoich epok. Wybitny historyk
Fernand Braudel (1902-1985) podkreslat, ze:

Kazde wydarzenie, gdy mu sie lepiej przyjrzed, rozpada sie na wiele
dziatan, gestéw i rél. Cywilizacje to przede wszystkim ludzie, a zatem
ich postepki, dziatania, pasje i ,zaangazowanie”, ich nagle i niespodzie-
wane wolty. Z wielu czynnosci, dziet i biografii co jaki$ czas wytaniaja
sie ludzie i wydarzenia, sygnalizujac ,, punkt zwrotny”, nowy etap. Im
wazniejsza rzecz zapowiadaja, tym bardziej oczywisty jest znak.
Wielkim wydarzeniem (to znaczy bogatym w konsekwencje) bylo
odkrycie w roku 1687 przez Newtona prawa powszechnego cigzenia.
(...) Pojawiaja sie réwniez konkretni ludzie, gdy stworzone przez nich
dziela zapowiadaja nowy etap historii lub sa podsumowaniem jakiegos
procesu. (...) Stupami milowymi w dziejach cywilizacji sa jednak ci, kt6-
rzy przetrwali niejedng koniunkture, lecz calq ich serie, jak statki, ktore
przezyly niejedng burze Na rubiezach epok istnieja umysly uprzywile-
jowane, bedace wcieleniem wielu pokolen:: Dante (1265-1321), zwien-
czenie ,lacinskiego” S$redniowiecza, Goethe (1749-1832), koriczacy
pierwsza nowozytno$¢ Europy, Newton, zapowiadajacy klasyczna
fizyke, oraz wielka proporcjonalnie do gigantycznych wymiaréw dzi-
siejszej nauki, niezwykta osobowos¢ Alberta Einsteina (1879-1955)°.

Nalezy tutaj wymieni¢ takze tworcow wielkich religii czy tez
wielkich systeméw filozoficznych®. Mozna za Jerzym Topolskim
przyja¢, ze bohatera historycznego charakteryzuja czyny o nad-
zwyczajnym charakterze. Bedzie on tym bardziej historyczny, im
bardziej jego czyny okaza sie nadzwyczajne i wazne®. Rozpatrujac
ten problem z punktu widzenia innych dziedzin nauki znajduje-
my podobne konstatacje. Z doswiadczen antropologéw wynika,
ze:

cztowiek jest jednostkowym tworca kultury, ale zarazem jest jej pod-
porzadkowany. Kultura istnieje poniekad tylko w jednostkach i wyra-
za sie poprzez jednostki. Nie ma kultury poza jednostkami ludzkimi
(...)- Nie ma watpliwosci, ze wilasnie jednostki ludzkie w ostatniej in-
stancji sa twdrcami kultury, ze to one sa odpowiedzialne za poszcze-
golne wzory i obyczaje. Kultura powstata w zwiazku z pragnieniami,

3 F. Braudel, Gramatyka cywilizacji, Warszawa 2006, s. 60-61.

4 Tamze, s. 61.

>]. Topolski, Jak sig pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej, War-
szawa 1996, s. 309.
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potrzebami, dazeniami i sposobami ekspresji jednostek, ale w efekcie
jest od nich niezalezna, dziata jako czynnik zewnetrzny, gdyz jest zja-
wiskiem ponadjednostkowymo®.

Nie ma wigc watpliwosci, Ze jednostka odgrywa role kluczowg
i wiedzieli o tym takze ci, ktorzy tworzyli programy edukacyjne.
Odpowiedni dobdr bohateréw moze bowiem wptywaé na odpo-
wiedni model wychowawczy. Proby w tej dziedzinie podejmo-
wano juz bardzo wczesnie, bo poczawszy od starozytnosci. Ten
sposob ksztattowania osobowosci w oczywisty sposéb wptynat
na polska historiografie. Koncepcje byly mniej lub bardziej uda-
ne, nigdy jednak nie pomijaty tych waloréw, jakie daje mozli-
wosc¢ wskazania bohatera historycznego. Nawet Joachim Lelewel
(1786-1861) przeciwstawiajacy sie tradycyjnemu ujeciu dziejow
jako ,historii krolow” i nawiazujacy silnie do koncepgji kultury
uksztaltowanej zwlaszcza w O$wieceniu pisal, ze

czlowiek (...) zawsze w spoleczenistwie bedacy, moze byé oderwanie
uwazanym pojedynczo, po wtdére wyraznie w zwiazku spotecznym,
w ktdrym najistotniejszej uwagi wymagaja zwiazki narodowe”.

Na poczatku XX wieku duzy autorytet zdobyt Szymon Aske-
nazy (1865-1935), ktory jako ambicje swojego dziejopisarstwa sta-
wiat sobie moralne przygotowanie mtodziezy do walki o niepod-
legtos¢, wskazujac np. na takie postacie w historii jak Jan Henryk
Dabrowski, czy ksiaze Jézef Poniatowski. Jego kontynuatorami
okazali sie by¢ reprezentanci obozu niepodlegtosciowego: Michat
Sokolnicki (1880-1973) i Marian Kukiel (1885-1973)8.

W Polsce lat 1918-1939 doceniano potrzebe wskazywania bo-
hatera historycznego, zwlaszcza w kontekscie historii polityczne;j.
Stanistaw Zakrzewski (1873-1936) uwazat, ze ,historia jest cmen-
tarzem czynow ludzkich”?, a pptk Marian Lodynski (1884-1972)
postulowat w 1925 roku, aby w panstwowej szkole zbliza¢ oby-
watela do wojska poprzez podniesienie znaczenia jednostki,

¢ E. Nowicka, Swiat czlowicka — $wiat kultury, Warszawa 2004, s. 99.

7]. Lelewel, (Historyka rekopismienna). Z rekopisu, za: W. Kaute, Synteza dziejow
Polski Michata Bobrzytiskiego, Katowice 1993, s. 44-45.

® A.F. Grabski, Zarys historii historiografii polskiej, Poznar 2003, s. 148-149.

® Za: H. Pohoska, Dydaktyka historji, Warszawa 1928, s. 97.
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a charakter ksztaltowa¢ poprzez historie wojskowa. Chociaz
w wigkszosci przyjeto, ze nauczanie historii powinno odbywac
sie¢ w harmonii pomiedzy poszczegélnymi dziatami, tj. historig
polityczna, spoleczng i gospodarcza®, to jednak ze wzgledow
propagandowych czesto wykorzystywano odpowiedni dobor bo-
haterow w podrecznikach, aby ksztaltowa¢ pozadane postawy.
Naturalny i harmonijny ukltad w proporcjach pomiedzy ogotem
tre$ci edukacyjnych, a eksponowaniem bohateréw historycz-
nych, czesto préobowano zaburzy¢, naduzywajac metod propa-
gandowych w okreslonych celach politycznych. W napisanym
przez profesora Uniwersytetu Jagielloriskiego Jana Dabrowskiego
(1890-1965) podreczniku do nauki historii w klasie IV gimnazjow
z 1937 roku, obejmujacym zakres materialu od wybuchu I woj-
ny Swiatowej po 6wczesne czasy wspodlczesne na dziewiecdzie-
sigt siedem rycin az pietnascie przedstawia Jozefa Pilsudskiego,
a szes¢ I lub II Brygade Legiondéw. Najwiekszych przeciwnikow
politycznych Marszatka w ogdle nie zilustrowano!'. Cel wycho-
wawczy byt tutaj jasny %

O wplywie odpowiedniego doboru postaci w tresciach edu-
kacyjnych na wychowanie mlodziezy doskonale wiedzieli ko-
munisci. Poniewaz w latach 1948-1956, w okresie stalinowskim,
mieliSmy do czynienia z typowa strukturg panstwa totalitarnego,
to , Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkot
ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1954/55” z 1954 roku oraz
idaca w $lad za nig ,Instrukcja programowa i podrecznikowa
dla 11-letnich szkdt ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1956/57”
z 1956 roku, w klasie IV przewidywatly zaprezentowanie takich
bohateréw historycznych, jak Fryderyk Engels i Karol Marks
(przedstawieni jako ,nauczyciele robotnikow”), Wlodzimierz
Lenin (nauczyciel robotnikow calego swiata), a takze, oczywi-
Scie, Jozef Stalin — jako obiekt oficjalnego kultu. Z innych Euro-
pejczykéw przewidziano w tresciach edukacyjnych dla klasy IV
tylko Konstantego Rokossowskiego. Na tym koniec®. Dopiero

10 Tamze.

7. Dabrowski, Historia dla IV klasy gimnazjow, Lwow 1937.

12 Tamze.

B1. Kudta, Bohaterowie europejscy w polskiej szkolnej edukacji historycznej,
<http://www.celat.ulaval.ca/histoire.memoire/Mem_et_postcom/L._%20Kudla_
pl.doc>, s. 1; dostep 09.06.2010 r.
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w klasie V pojawili si¢ inni bohaterowie, tym razem z historii sta-
rozytnej, a wsrdd nich, szczegdlnie wyrdzniony, Spartakus ™, kto-
rego powstanie niewolnikoéw miato by¢ jedna z gléwnych przy-
czyn upadku Cesarstwa Rzymskiego. W kolejnych klasach liczba
tych bohater6w wyraznie si¢ zwigkszyta, a wymowne jest oma-
wianie postaci Lenina na szesciu jednostkach lekcyjnych w kla-
sie VII i na o$miu jednostkach lekcyjnych w klasie X. W latach
szes¢dziesiatych ten porzadek ulegt tylko niewielkim zmianom
(np. Lenin pojawit sie juz nie na szesciu, a na czterech jednostkach
lekcyjnych) . W latach siedemdziesiatych nadal nadmiernie eks-
ponowano role Marksa, Engelsa i Lenina. Dopiero w 1981 roku,
w wyniku negogjacji Krajowej Komisji Koordynacyjnej Oswiaty
i Wychowania NSZZ ,,Solidarnos¢” z przedstawicielami wladz
panstwowych, przebudowano program nauczania i wydatnie
zmniejszono w nich indoktrynujaca role lideréw socjalizmu .

Postep byt znaczny. Na podstawie badan Janusza Rulki z 1985
roku, w kanonie wybitnych Polakéw w swiadomosci historycznej
miodziezy, w pierwszej dziesiatce znajdujemy: Adama Mickiewi-
cza, Mikotaja Kopernika, Tadeusza Kos$ciuszke, Marie Sktodow-
ska-Curie, Fryderyka Chopina, Jana Kochanowskiego, Wtadysta-
wa Sikorskiego, Jozefa Pitsudskiego, Henryka Sienkiewicza i Jana
IIT Sobieskiego'. Z kolei w raporcie z badan (1985-1986), opraco-
wanym przez Instytut Badan Probleméw Mtodziezy w 1987 roku,
wsrdd pierwszych jedenastu bohateréw narodowych znalezli sie:
Tadeusz Kosciuszko, Jan IIT Sobieski, Mieszko I, Jozef Pitsudski,
Wiadystaw Jagietto, Wtadystaw Sikorski, Bolestaw Chrobry, Kazi-
mierz Wielki, Mikotaj Kopernik, Jan Pawet IT i Lech Watesa®.

Po 1989 roku, wraz z przemianami politycznymi w kra-
ju, zmienito sie takze podejScie do edukacji historycznej. Zre-
zygnowano ze sztywnego sugerowania kanonu postaci histo-
rycznych. Odpowiedni wybdér w tej dziedzinie pozostawiono

14 Tamze, s. 2.

15 Tamze, s. 2-3.

16 Tamze, s. 4.

7]. Rulka, Kanon wybitnych Polakéw w $wiadomosci historycznej miodziezy,
~Edukacja Polityczna” 1988, vol. 12, s. 313, za: . Maternicki, Teoretyczne i meto-
dologiczne podstawy dydaktyki historii, w: Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 110.

1* J. Maternicki, Teoretyczne i metodologiczne podstawy dydaktyki historii, dz. cyt.
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nauczycielowi . W pewnym sensie powrécono do modelu postu-
lowanego przez Hanne Pohoska (1895-1953) w okresie miedzy-
wojennym, ktdra pisata: ,Poza wybraniem nazwisk niezbednych
nalezy pozostawi¢ pole wyboru i nauczycielom, i uczniom” .
Powazne zmiany nastapily wraz z reforma szkolnictwa konca lat
dziewiecdziesiatych, kiedy to pojawila sie duza ilo$¢ programow
nauczania, napisanych w oparciu o ministerialng podstawe pro-
gramowa, prezentowanych przez przede wszystkim przez kon-
kurujace z sobg liczne wydawnictwa edukacyjne. Dobor posta-
ci byt réznorodny, a w kanonie pojawit sie m.in. Jan Pawet 112
Polska w udany sposéb pozbyta si¢ balastu indoktrynacji socjali-
stycznej, nie widzimy zbytniej popularnosci ani polskich, ani za-
granicznych przywodcow politycznych poprzedniej epoki. Ina-
czej wyglada to w Rosji, gdzie Stalin nadal jest postrzegany jako
jeden z trzech najbardziej lubianych postaci historycznych .

Odpowiedni dobdr kanonu bohateréw w edukagji historycznej
jest wiec niezwykle wazny, gdyz moze odgrywac zasadnicza role
w procesie wychowania i ksztattowania postaw, poprzez wskazy-
wanie odpowiednich wzorcéw. W opracowanej tzw. ,Nowej pod-
stawie programowej”’, wprowadzonej w zycie Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot?, znajdujemy od-
powiedzi na nurtujace nas pytania, czy taki kanon powstat i czy
odpowiada on wspoétczesnym wymogom edukacyjnym. W opar-
ciu o ten dokument ministerstwa powstaja podreczniki i progra-
my do nauczania historii.

¥ L. Kudta, Bohaterowie europejscy w polskiej szkolnej edukacji historycznej, dz.
cyt., s. 4-5.

2 H. Pohoska, Dydaktyka historji, dz. cyt., s. 96.

AL, Kudla, Bohaterowie europejscy w polskiej szkolnej edukacji historycznej, dz.
cyt., s. 5.

2 Stalin trzecig najbardziej popularng postaciq w historii Rosji, ,Gazeta Wybor-
cza” z 30122008, <http://wyborcza.pl/1,76842,6105655,Stalin_trzecia_najbar-
dziej_popularna_postacia_historyczna.html>, dostep 09.06.2010 r.

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia 0gélnego w poszcze-
golnych typach szkdt, <http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/dla-nauczy-
cieli/rozporzadzenie-o-podstawie-programowej-w-calosci>, dostep: 08.06.2010 =
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W, Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot
podstawowych” znajdujemy liczne postacie, gléwnie z historii
Polski, ktére na tym etapie edukacyjnym sa niezbedne do przybli-
zenia dziejow ojczystych w powigzaniu z historig powszechna. Sa
to nastepujacy bohaterowie historyczni: Mieszko I, $w. Wojciech,
Bolestaw Chrobry, Otton III, Kazimierz Wielki, $w. Franciszek
z Asyzu, Krzysztof Kolumb, Mikotaj Kopernik, $w. Jadwiga krdlo-
wa Polski, Wladystaw Jagietto, Stefan Czarniecki, Jan III Sobieski,
Stanistaw August Poniatowski, Tadeusz Kosciuszko, Jan Matejko,
Stanistaw Moniuszko, Henryk Sienkiewicz, Stanistaw Wyspiani-
ski, Fryderyk Chopin, Adam Mickiewicz, Maria Sklodowska-
-Curie, Helena Modrzejewska, Jézef Pitsudski, Roman Dmow-
ski**. Sg to postacie zaréwno z dziedziny polityki, jak i nauki,
sztuki, religii. Trzy ostatnie punkty podstawy: Polska w okresie
II wojny $wiatowej, Polska Rzeczpospolita Ludowa, Solidarnosé
i powstanie III Rzeczypospolitej®, nie wspominajg nic o pozytyw-
nych bohaterach z historii Polski, pozostawiajac to albo inwengji
autora podrecznika, albo tez nauczyciela. Wyrazniej jednak wi-
dac, ze autorzy dokumentu, wymieniajac wczesniej tak liczne po-
stacie, teraz ich nie wskazali.

W ,Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla gimna-
zjow i szkot ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia
uzyskanie §wiadectwa dojrzalosci po zdaniu egzaminu matural-
nego”, znajdujemy nastepujace postacie historyczne: Karol Wiel-
ki, Otton III, pierwsi Piastowie, Kazimierz Wielki, Krzysztof Ko-
lumb, Vasco da Gama, Ferdynand Magellan, Leonardo da Vinci,
Michat Aniol, Rafael Santi, Erazm z Rotterdamu, Mikotaj Koper-
nik, Galileusz, Marcin Luter, Jan Kalwin, ostatni Jagiellonowie,
Mikotaj Rej, Jan Kochanowski, Andrzej Frycz Modrzewski, Stani-
staw Konarski, Stanistaw Leszczyniski. Zakres materiatu koriczy
sie na roku 1918, a ostatni temat brzmi: Sprawa polska w plerw—
szej wojnie $wiatowejZ.

* Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych. Zatgcznik
nr 2, <http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_
zal_2.pdf>, s. 32-34; dostep 08.06.2010 r.

% Tamze, s. 34-35.

% Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjow i szkdt ponad-
gimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzaloéci po

Edukacja...9
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Nastepne tresci uczniowie poznaja w szkole ponadgimnazjal-
nej. W I klasie bedzie to wiek XX zrealizowany w zakresie pod-
stawowym. Podstawa programowa wymienia tutaj nastepujace
pozytywne postacie: Wtadystaw Grabski, Jozef Pitsudski, Roman
Dmowski i Jan Pawel I1?. Na dalszym etapie ksztalcenia ucznio-
wie zdecyduja, czy beda chcieli kontynuowa¢ nauke w przed-
miocie historia. Jesli tak, to podstawa w zakresie rozszerzonym,
w II i III klasie przewiduje zrealizowanie do kwietnia klasy III
materiatu z zakresu dziejow powszechnych i ojczystych od staro-
zytnosci po wspotczesnosé. W dokumencie wspomina si¢ posta-
cie: Aleksandra Macedonskiego, Karolingéw, Ottondw, Piastow,
Jagiellonéw, Stanistawa Augusta Poniatowskiego i Napoleona Bo-
naparte. Ogdlnie podstawa programowa koncentruje si¢ tutaj na
procesach dziejowych oraz systemach politycznych i gospodar-
czych. Synchronizacji dziejow Polski z historig Europy i swiata®.
Wyraznie brakuje w tym kanonie bohateréw XX wieku. Jest on
tez zdominowany przez mezczyzn, tak jakby kobiety-bohaterki
historii nie istnialy. Nie ma ani XIX-wiecznej Emilli Plater, ani
XX-wiecznej Anny Walentynowicz. Wyraznie brakuje polskich
bohateréw drugiej wojny $wiatowej czy przelomowego w dzie-
jach Polski roku 1989.

Uczniowie, ktérzy zdecyduja o innym profilu przedmioto-
wym, spotkaja sie z przedmiotem uzupelniajagcym ,historia i spo-
teczenistwo”, noszacym podtytut ,dziedzictwo epok”. Pozosta-
wia on spora dowolno$¢ w wyborze tresci nauczania, a ,zajecia
historia i spoteczenstwo powinny obja¢ co najmniej cztery takie
watki (np. cztery watki tematyczne lub dwa watki tematyczne
i dwa watki epokowe)”?. Wymieniono dziewie¢ tematéw zajec:
,Europa i $wiat”, ,Jezyk, komunikacja i media”, ,Kobieta i mez-
czyzna, rodzina”, ,Nauka”, , Swojskos¢ i obcosc”, »,Gospodarka”,
~Rzadzacy i rzadzeni”, ,Wojna i wojskowosc¢”, ,Ojczysty Panteon
i ojczyste spory”.

zdaniu egzaminu maturalnego, <http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/
rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf>, s. 58-65, dostep: 08.06.2010 r.

% Tamze, s. 65-68.

8 Tamze, s. 68-79.

2 Tamze, s. 221.
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Celem zaje¢ — zdaniem jego tworcéw — jest pokazanie uczniom zainte-
resowanym naukami matematycznymi i przyrodoznawstwem, ze wie-
dza humanistyczna moze stanowic¢ klucz do rozumienia $wiata wspot-
czesnego i pomaga w autoidentyfikacji w $wiecie®.

O bohaterze historycznym inaczej rozmawia si¢ z dzieckiem
10-letnim, inaczej z 15 i 16-letnim, a jeszcze inaczej z 18-latkiem.
Powinnismy zadbac¢ o to, aby w kanonie postaci historycznych,
znalezli sie bohaterowie, wokot ktdrych chcieliby$Smy realizowac
projekty edukacyjne, roztrzasa¢ z uczniami spory, dotyczace ich
oceny, czy tez w oparciu o okreslone wzorce osobowe — wychowy-
wad. Musimy mie¢ mozliwos¢ prowadzenia tego specyficznego
dyskursu historycznego w relacjach nauczyciel — uczen i uczeti -
nauczyciel na wszystkich etapach edukacyjnych i w oparciu
o mozliwie wszystkie epoki historyczne, zwlaszcza zas w tema-
cie historii najnowszej. Powodow mozna znalez¢ bardzo duzo,
a zasadniczymi sg trzy: pozadany model wychowania w patrio-
tyzmie® i duchu pokolenia Powstania Warszawskiego®, olbrzy-
mi wplyw wydarzen XX wieku na czasy wspotczesne i otaczaja-
€a ucznia rzeczywistos¢ materialng i duchowg (rozwoj techniki,
problemy moralne, problemy gospodarcze, spoleczne, polityczne,
ekologiczne, ale i sztuka, religia czy tez problematyka Holocau-
stu*), mozliwos¢ konfrontowania poznanych w szkole wiadomo-
sci na temat poszczegdlnych bohateréw historycznych XX wieku
z tym, co funkcjonuje w pamieci zbiorowej otoczenia, a przede
wszystkim rodziny. O fenomenie pamieci ponadpokoleniowej,
wspomniany juz Paul Ricoeur pisat:

% Tamze.

%1 Zob. Wizja polskiego patriotyzmu. Materialy z Il Konferencji o patriotyzmie zor-
ganizowanej przez SZZAK i MEN w Sejmie RP 29 listopada 2006 r. pod patronatem
Prezydenta RP, Warszawa 2008; J. Salij OF, Patriotyzm dzisiaj, Poznan 2005.

3 Zob. Scenariusze lekcji o Powstaniu Warszawskim dla szkét ponadpodstawowych,
Warszawa 2006; Walka o pamiec. Wiadze i spoteczeristwo wobec Powstania Warszaw-
skiego 1944-1989, red. A. Panecka, Warszawa 2008.

3 Zob. Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokauscie?, red. J. Ambrosewicz-Jacobs,
L. Horido, Krakéw 2005; P. Trojaniski, Holocaust jako Zrédio ksztattowania wartosci
uniwersalnych, w: Wartoéci w edukacji historycznej, dz. cyt., s. 89-93; K. Oleksy, Sym-
bolika Auschwitz i uniwersalne wartosci moralne zwigzane z tq tematykq, w: tamze,
s. 268-274; A. Biatecka, Dziatalno$¢ pedagogiczna muzeum i miejsca pamieci Ausch-
witz-Birkenau, w: tamze, s. 275-281.
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Jest to (...) intensywne doswiadczenie, przyczyniajace si¢ do poszerze-
nia kregu bliskich relacji poprzez otwarcie go na przesztos¢, ktoranawet
wtedy, gdy jest przeszloscia naszych zyjacych wciaz ojcow, udostepnia
nam doswiadczenie pokolen innych niz nasze. Kluczowe znaczenie ma
tutaj pojecie pokolenia, podsumowujace dwoiste rozumienie wspét-
czesnosci , tego samego” pokolenia, do ktérego nalezg istoty w ré6znym
wieku, oraz pojecie nastepstwa pokolen w sensie zastepowania jednego
pokolenia przez drugie.

Jest to niezwykle istotne w czasach, kiedy wiezy rodzinne sta-
ja sie coraz bardziej powierzchowne. W swietle badan przepro-
wadzonych jeszcze w latach dziewiecdziesiatych, az 60% polskiej
mlodziezy moze nie uznawac zadnych autorytetow, a 25% uznato
wzorce osobowe rodzicow i krewnych. Jednoczesnie okazuje sie,
ze niekoniecznie ujeci w kanonie edukacyjnym bohaterowie moga
stac si¢ skutecznym narzedziem wychowawczym, czesto jest tak,
ze mlodziez odrzuca te autorytety, nawet jesli s3 propagowane
w programach, podrecznikach i poprzez nauczycieli*. Powstaje
pytanie, czy przez odpowiedni dobér tresci programowych jeste-
$my w stanie to zmienic¢?

Niewatpliwie nalezy podejmowac¢ proby. Wprowadzenie ele-
mentow biograficznych do edukacji historycznej pozwala na, wy-
jasnienie motywow dziatan ludzi w przeszlosci, daje mozliwos¢
wartosciowania poczynan bohateréw oraz odniesienia si¢ do ich
konkretnych zachowan. Mozna przyjac¢ lub odrzuci¢ prezento-
wane przez nich wartosci, a na pewno nie mozna przejs¢ obok
obojetnie. Ponadto, na podstawie prezentowanych watkéw bio-
graficznych doskonalimy umiejetnos¢ tworzenia historii wlasnej
rodziny czy tez autobiografii*. Najczesciej uczniowie sa w stanie
odtworzy¢ historie wtasnej rodziny (drzewo genealogiczne, al-
bum) w oparciu o losy swoich najblizszych, znanych sobie przed-
stawicieli rodu. Konieczne jest wigec umozliwienie im tych dzia-
tart na réznych etapach rozwoju emocjonalnego. Z tego punktu

3 P, Ricoeur, Pamigc, historia, zapomnienie, dz. cyt., s. 524-525.

% M. Kujawska, Strategie utrwalania historii prywatnej przez polskq mtodziez.
Wspominanie i heroizacja bliskich, w: Historia. Spoteczeristwo. Wychowanie, red. J. Ma-
ternicki, M. Hoszowska, P. Sierzega, Rzeszow 2003, s. 53-55.

% 7. Brynkus, Biografistyka historyczna, w: Wspélczesna dydaktyka historii, War-
szawa 2004, s. 27.
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widzenia bardzo istotne w edukacji historycznej sa watki historii
najnowszej, ktore utatwiaja uczniom tego typu poszukiwania.

Otwarta pozostaje kwestia doboru kanonu postaci historycz-
nych w zakresie historii XX wieku. Zadziwia fakt niewielu pro-
pozycji w tej dziedzinie. W przeszlosci fenomen zainteresowania
Pitsudskim, wynikat m.in. z tego, ze zyly pokolenia zywo reagu-
jace na te postad, gdyz stanowila ona czesc ich zyciorysu. Podob-
nie bylo z sukcesem, jaki odniosty ksigzki Szymona Askenazego
o postaciach XIX wieku. Odpowiednie wzorce stawiano przed
dzie¢mi i mlodziezg w XIX i na poczatku XX wieku, kiedy ist-
nialy jeszcze podobne problemy zaboréw. Przywotanie postaci
wybitnych, ukazanych w perspektywie wielkich wydarzen histo-
rycznych, zawsze przyczyniato si¢ do ksztalttowania modeli mo-
tywacyjnych¥. W przedstawianych postaciach poszukiwano ory-
ginalnosci i wyjatkowosci.

Dzisiaj nalezy wigc poszukiwac¢ osobowosci, ktére mogtly-
by stanowic taki wzorzec i zyly w mozliwie bliskich uczniowi
czasach, tak aby moéglt on na ten temat porozmawia¢ w domu
z - niekoniecznie zorientowanym w podrecznikach — rodzicem
czy dziadkiem, ale dysponujacym wlasnym do$wiadczeniem
i mozliwoscig potwierdzenia okreslonych wartosci bohatera hi-
storycznego. Postaci, ktorych zycie i niezwyczajne postawy moga
pomdc odpowiedzie¢ na pytania nurtujace mtodych ludzi dzisiaj.
Wspotczesnie nowa podstawa programowa z historii odebrata te
szanse w gimnazjach (cata populacja dzieci i mlodziezy w wieku
od 13 do 16 lat), przenoszac tresci historii po 1918 roku do pierw-
szych klas szkét ponadgimnazjalnych. Przyszto$¢ dopiero poka-
ze, czy szkoty te, majac do dyspozycji rok na edukacje historyczna
w zakresie historii najnowszej, a nastepnie w cyklu dwuletniego
przygotowania do matury, beda w stanie te luke zapenic.

¥ Tenze, Czlowiek jako wartos¢ podstawowa w edukacji historycznej, w: Wartosci
w edukacji historycznej, dz. cyt., s. 106.



